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Streszczenie: Artykul przedstawia swoistg filozofie wychowania obronnego i patriotycznego w armii
polskiej i armii USA. Autor prébuje pokazaé oczywiste podobienistwa wynikajace z istoty armii, ale
tez roznice w ilo$ci i wielkoéci probleméw obu armii. Zdaniem autora obie armie dzieli taka przepas¢
kulturowa, taktyczna, ze powinny one w swej dziatalnosci wychowawczej kierowa¢ si¢ swymi celami,
dazac do wypelniania zobowiazan traktatowych NATO.
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Potrzeba bezpieczenstwa i poczucie jej spetnienia zaréwno w wymiarze jednost-
kowym, jak i gatunkowym nalezy do podstawowych potrzeb cztowieka. Zaistniata
ona zardwno w wymiarze antropologicznym, jak i ontologicznym. Pierwotnie, jako
prymitywne dazenie do zachowania wlasnego istnienia w celu przedluzenia wita-
snego gatunku, np. naczelnych, a nastepnie homo sapiens. Cztowiek w miare swego
rozwoju owg potrzebe doprowadzit i podniést do rangi fundamentalnej, zaréwno
na poziomie indywidualnym, jak i ogélnoludzkim. Ma ona charakter podstawowy
i wielowymiarowy, intuicyjny i Swiadomy, indywidualny i grupowy w sensie rodzin-
nym i narodowym. Swiadomo$¢ bezpieczeristwa posiada réwniez, a moze przede
wszystkim wymiar psychiczny, stanowigcy bardzo istotny skladnik jego odczuwania,
wiele chordéb psychicznych i czynéw dewiacyjnych ma swe podloze w braku lub
zaburzeniach poczucia $wiadomosci bezpieczenstwa. Niektdre samobojstwa i mor-
derstwa s3 spowodowane tym, ze sprawcy mieli zaburzone wilasciwe rozpoznanie
i odczuwanie poczucia bezpieczenstwa wlasnego lub najblizszych. Dzieje wojen
dajg przyklady, ze Zolnierze w ciemnosci zabijali wlasnych kolegéw lub Zotnierzy
poddajacych sie tylko dlatego, ze w ich $wiadomosci mogli stanowi¢ zagrozenie ich
bezpieczenstwa fizycznego. Pewna matka zabita trojke wlasnych dzieci i popelnita
samobdjstwo tylko dlatego, Ze ostatni partner jg zostawil, w tym samym zachwiat
jej poczucie bezpieczenstwa. Wspoélczesne badania socjologiczne i psychologiczne
wyraznie wskazuja, ze obok wielu innych czynnikéw wtasnie brak poczucia bezpie-
czenstwa materialnego i oparcia (czyli bezpieczenstwa) emocjonalnego sa przyczyna
czynéw samobojczych i czesto choréb psychicznych.

Ponizsze rozwazania po$wigece etycznym i moralnym aspektom edukacji
dla bezpieczenstwa w ujeciu edukacyjnym. W miare dojrzewania stajemy sig¢
czlonkami spoleczenstwa o okreslonej kulturowo hierarchii rodzinnej, lokalnej,
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narodowo-panstwowej, kontynentalnej, a nawet globalnej. One implikujg nasze
zachowania, w tym moralne.

Edukacja dla bezpieczenstwa a jej moralne i pedagogiczne podsta-
wy

Realizujac edukacje w ogdle, a szczegélnie w ramach edukacji dla bezpieczen-
stwa, powinnis$my mie¢ na mysli gtéwne jej cele, ktore w praktyce sg czesto wypad-
kowa wielu sprzecznych dazen politycznych, namigtnosci i innych czynnikéw. Cel
ogolny i cele szczegolowe wiodace do niego powinny wynika¢ z humanistycznych
podstaw, zasad i szczytnych ideatéw, wywodzacych sie z wielowiekowych rozwazan
i wskazan filozofii moralnej, i by¢ na nich oparte.

Dzieje ludzkosci wskazuja, ze moralnos¢ ludzi, czyli preferowane przez nich
wartosci i praktyczny sposdb ich realizacji w danej epoce, jest implikowana przez
postrzeganie swego bezpieczenstwa. Dlatego w historii ludzkosci wyrézniamy
okresy wzglednego pokoju, ale tez czasy nieprzerwanych wojen, np. ,,stuletniej” czy
»trzydziestoletniej”. W obecnych globalnych czasach polityczno-etyczna doktryna
Machiavellego, ze ,,cel uswigca srodki’, traci na atrakcyjnosci i dlatego musi by¢
zamieniona na najnowsze zdobycze humanistyki.

Etyke mozna uprawiaé w rézny sposob, zaréwno w ujeciu indywidualnym, jak
i instytucjonalnym:

1. Etatyzacja warmiach istnieje jako wyspecjalizowane struktury, ktore zajmuja
sie problemami etyki, jej wdrazaniem i egzekucja, np. kapelani, psycholodzy
itp.

2. Moralizowanie, czyli przekonywanie najpierw dzieci, a pdzniej dorostych,
aby w wiekszym stopniu kierowali si¢ motywami pozaosobistymi, najczesciej
normami ogélnoludzkimi.

3. Tointelektualne racjonalizowanie polegajace na formutowaniu uzasadnien,
dlaczego tak sie robi i jak powinno sie robi¢, przyktad — imperatyw katego-
ryczny I. Kanta.

4. To projektowanie sytuacyjnych warunkow sprzyjajacych respektowaniu
potrzeb, praw i interesow innych os6b. Powinno to by¢ podstawowe
zadanie instytucji, ktore decyduja o polityce obronnej. Nalezy tu doda¢
formutowanie warunkow wg okreslonych zatozen swiatopogladowych
ogodlnych zasad wspodlzycia i postepowania, ktére w edukacji moralne;j
nalezy realizowac.

5. Refleksja moralna oparta na historii i doswiadczeniach, sg to proby wska-
zania konsekwencji zachowan moralnych, zaréwno w wymiarze indywi-
dualnym, jak i zbiorowym. Moze to by¢ np. refleksja Niemcéw nad ich
zachowaniem w czasach faszyzmu i wyciagniecie wnioskow na przyszlos¢.
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Podstawy psychologiczne, filozoficzne i prakseologiczne edukacji
dla bezpieczenstwa

Wedlug teoretykow i praktykéw wychowanie i dziatanie cztowieka powinno
by¢ implikowane podstawowymi normami moralnymi, zwanymi powszechnie
uniwersalnymi lub elementarnymi. Oto przyktad takich norm moralnych (wg Marii
Ossowskiej)!, ktore wytworzone przez wieki, sa niezbedne do funkcjonowania
jednostki i spotecznosci: normy zapewniajace cztowiekowi ,,ludzka” egzystencije,
normy, ktére naleza jednoczesnie do moralnosci réznych orientacji §wiatopogla-
dowych, religii, ras, systemow politycznych. Jest to np. obowigzek opieki doro-
stych dzieci nad rodzicami, ktdry istnieje we wszystkich, nawet przeciwstawnych,
systemach religijnych.

Istnieje wiele koncepcji dotyczacych pochodzenia owych norm, jedne z nich
to ontologiczne koncepcje, m.in. absolutystyczna i aprioryczna, ponadczasowe,
niezalezne od spoteczenstwa i ludzi, poznawalne apriori uczuciowo lub rozumowo.
Inne to np. koncepcje psychologiczne, wedtug ktérych sg one odbiciem ,,psychiki”
w ogole jako niezmiennej wlasciwosci ludzkiej. Innym podejsciem do pochodzenia
norm sg koncepcje naturalistyczne, wedlug ktérych normy sa nabyte od zwierzgcych
przodkéw, przyklady: poszanowanie zycia biologicznego innego czlowieka; zakaz
zabojstwa bez uprawniajacych przyczyn; zakaz zdrady rodziny, plemienia, ojczyzny;
nakaz poszanowania godnosci wlasnej i innych; obowiazek opieki rodzicéw nad
nieletnimi dzie¢mi; obowigzek opieki dorostych dzieci nad rodzicami; wzajemnos¢
uslug, w tym moralnych; dotrzymywanie danego stowa; nakaz sprawiedliwego
podziatu.

Maria Ossowska uwazala, ze w wychowaniu, a péZniej w postepowaniu powinno
stosowac si¢ normy moralne wedlug ponizszej ich waznosci:

*  Normy moralne w obronie naszego biologicznego istnienia, koniecznos¢
chronienia zycia ludzkiego, gdyz poza tym Zzyciem ani wartosci, ani normy
nie istnieja.

*  Normy w obronie godnosci, zapewniajace cze$¢, dobre imie, szacunek
i honor, bronig przed zniewaga, hanbg, infamia, ponizeniem.

*  Normy moralne w obronie niezaleznosci stanowig wolnos¢ od przepisow

ograniczajacych wolnosc.

Normy moralne w obronie prywatnosci przeciwstawiaja si¢ ,,stadnosci”
zycia.

Normy moralne stuzgce potrzebie zaufania obejmuja imperatywy typu ,,nie
ktam’, ,badz lojalny” stuzace istnieniu zycia zbiorowego (nazwane obywa-
telskimi)2.

1 M. Ossowska, Normy moralne, PWN 1996.
2Ibidem, s. 126.
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Problem edukacji moralnej powinno si¢ rozszerzy¢ do procesu wychowania
jednostki i spolecznosci migdzynarodowej, a w ogéle szerzej do socjalizacji. Jako
przyklad takiego rozumowania moze stuzy¢ rezolucja ONZ O wychowaniu dzieci dla
pokoju. W mysl tej rezolucji zabawki i gry dziecigce powinny by¢ pozbawione wszelkich
przejawow agresji i nietolerancji. Wedlug pedagogéw ponad 80 procent dzisiejszych
gier komputerowych powinno by¢ zakazanych, jak réwniez okoto 30 procent filméw
TV i kinowych skierowanych do dzieci, a bedacych w wyraznej sprzecznosci z posta-
nowieniami wspomnianej rezolucji. Wiele obecnych nurtéw religijnych, w doktryny
ktorych wpisane jest dazenie do pokoju, harmonii, a nawet braterstwo, radykalizuje
sie, uczac swych wyznawcow nietolerancji, a nawet popychajac ich do agresji i aktow
terrorystycznych. Niepokdj poza islamem (ktory w swych zatozeniach wcale nie jest
wojowniczy) budzi postawa wyznawcéw buddyzmu, najbardziej pokojowej religii,
a raczej systemu etyczno-religijnego, ktérzy w Indiach, Bangladeszu i w panstwach
Oceanii dokonujg morddéw i szerzg nietolerancje dla inaczej myslacych.

Edukacja dla bezpieczenstwa obejmuje gtownie ludzi w wieku szkolnym
i wezesnozawodowym, jest to wiek, kiedy cztowiek jako jednostka i jako pokolenie
dokonuje warto$ciowania otaczajacej go rzeczywisto$ci. Najwazniejsze, ze ma cha-
rakter permanentny. Czyli jest to okres najbardziej wptywajacy na cztowieka i cale
pokolenie, a co za tym idzie ksztaltujacy osobowos¢, poglady spoleczne i polityczne,
czesto na cale zycie.

Dylematy nauczania i wychowania etyki w sitach zbrojnych na przy-
ktadzie armii USA wg Daniela Calachana z The Hastings Center

Podstawowe pytania, jakie narzucajg si¢, gdy myslimy o nauczaniu etyki, brzmia:
jak rozumnie osiggna¢ efektywne nauczanie etyki zawodowej? Jak to nauczanie usy-
tuowac w calosci systemu ksztalcenia i wychowania zawodowego? Jakiego rodzaju
materiatlu uzywac? Chcialbym na tak postawione pytania udzieli¢ odpowiedzi,
opierajac si¢ o doswiadczenia wlasne, a przede wszystkim bazujac na rozwazaniach
amerykanskich Daniela Calahana z The Hastings Center3.

Moim zdaniem w nauczaniu etyki jak rzadko w innym nauczaniu spierajg si¢
dwie kwestie, dwa podejscia: teoretyczne i praktyczne. Spor jest wynikiem delikat-
nosci i subtelnosci przedmiotu samej etyki. Etyka jako przedmiot istnieje od najdaw-
niejszych czasow, przedmiot jej wraz z dtuga historig ludzkosci byt wyznaczany przez
niezliczong ilo$¢ kontrowersji i dyskusji. W starozytnosci ani Sokrates, ani Platon,
ani Arystoteles nie dali odpowiedzi na pytanie, jak uczy¢ i wychowywa¢ moralnie.
Pézniejsi wielcy mysliciele i dzisiejsi teoretycy wychowania moralnego réwniez

3 Poglady zawarte w pracy zbiorowej wydanej przez National Defence University, U.S. Ethics National
Defense. The timeless issues, red. J.C. Gaston, ].B. Hietala, Washington D.C. 1993.
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spierajg si¢ w tej kwestii. Wieksze i mniejsze spory w tej kwestii trwaja i pewnie
trwa¢ bedg, natomiast zycie wymaga konkretnych rozwigzan.

Wedtug analiz amerykanskich rozwaza¢ si¢ powinno problemy naroste wokoét
etyki, poniewaz dzis stanowi ona fundamentalny problem ludzkosci. Odpowiedz na
pytanie, jak zy¢ moralnie w naszym zyciu, stanowi dla kazdego cztowieka bardzo
wazny problem egzystencjalny. Co wigcej, kiedy méwi sie o nauczaniu etyki w sposéb
praktyczny, czy to na poziomie szkét podstawowych, gimnazjéw, szkét zawodowych,
wojskowych, czy w pododdziatach wojskowych, pojawia sie duzo dyskusji. Wiele
z nich blisko wiaze si¢ z pytaniem o samg istote etyki, o jej przedmiot, role w zyciu
czlowieka, o to, w jaki sposdb normuje zycie spoleczne i czy jest wazna.

Nauka etyki zawodowej musi by¢ zatem powigzana z tymi odwiecznymi i sta-
tymi dyskusjami, chociaz maja one charakter trudny i teoretyczny. Nie dokona si¢
rzeczywistego postepu w edukacji moralnej, jezeli nie wezmiemy pod uwage tej nie-
odlacznej i trudnej kwestii, jaka jest problem: etyka ogdlnoludzka i etyka zawodowa
a moralno$¢ ogdlnoludzka i moralno$¢ zawodowa. Zaréwno teoretycy, jak i praktycy
powinni znalez¢ sposéb na ztagodzenie powyzszego problemu.

Nauczanie etyki zawodowej - wg badaczy amerykanskich - spotyka sie czasami
z wrogoscia, a czesto z obojetnoscia do samej istoty i przedmiotu etyki. Opér 6w
czesto pochodzi raczej z rozpowszechnionego przekonania, ze etyka jest tematem
nudnym, niejasnym i trudnym do przekazu. Dominuje przekonanie, ze etyka moze
by¢ jedynie regulatorem zycia jednostki. Dlatego nie ma zadnej racjonalnej drogi,
aby mogta by¢ efektywnie uczona.

Inny sprzeciw, rzadziej wyrazany wsrod wojskowych, koncentruje sie na pozorne;j
sprzecznos$ci miedzy etyka (moralnoscig) a kompetencjami zawodowymi. D. Cal-
lahan twierdzi, ze istnieje powszechne przekonanie, ze ludzie potrzebujg otrzymac
rozne techniczne i specjalistyczne umiejetnosci oraz by¢ nauczeni szybkiego po-
dejmowania decyzji. Czasami uwaza sie, Ze etyka wprowadza w myslenie pewnego
rodzaju zamet, bezwlad i niezdecydowanie. Tym bardziej uwaza sie, ze nauczanie
etyki i wychowanie moralne powinno mie¢ charakter profesjonalny i kompetentny.
Jezeli bedzie dobrze prowadzone, moze pomdc w zrozumieniu tego, co jest w zyciu
najwazniejsze, inaczej patrze¢ na codzienne zycie oraz pokierowaé swoim zyciem
w sposéb bardziej swiadomy.

Wazne jest, aby pamietaé, Ze nauczanie etyki moze by¢ efektywne, jezeli jej cele
beda jasno, wyraznie i rozsadnie okreslone. Przedmiot i istota etyki nie musi si¢
jawi¢ jako co$ ze swej natury niejasnego, bezdusznego czy niepewnego. W amery-
kanskim The Hastings Center uwaza sie, ze istnieje kilka generalnych celéw, ktére
nalezy bra¢ pod uwage w nauczaniu etyki zawodowej*. Po pierwsze powinnismy

4 Szerzej patrz dr D. Callahan, How shall we incorporate ethics instruction at all levels?, [w:] ].C. Gaston,
].B. Hietala (red.), Ethics National Defense. The timeless issues, Washington, D.C. 1993, s. 138-140.
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uswiadomi¢ ludziom wiele moralnych probleméw ludzkiej egzystencji. Wiekszos¢
ludzi nie jest czula na to, dlatego jest wazne, aby probowac wpoi¢ im zdolno$¢ do
dostrzegania spornych kwestii etycznych, bycie czulymi na wszelkie niuanse oraz
poczucie postepowania zgodnego z etyka.

Drugi cel jest $cisle powigzany z uczeniem ludzi, by byli zdolni do analizy
probleméw moralnych w trakcie ich wystepowania. Etyka jest tym, dzieki czemu
ludzie moga lepiej mysle¢ o sposobach bycia lepszymi lub gorszymi, dlatego duza
czg$¢ nauczania etyki powinna pomagac jasniej mysle¢ i probowaé wyciagac
wnioski. Trzeci krytykowany element to stymulowanie poczucia indywidualnych
obowigzkow. O etyce mozemy mowi¢ w sposdb bezosobowy, implikowac, ze jest
to w interesie wszystkich. Jednak nauczanie etyki bedzie prowadzilo donikad lub
bedzie niezrozumiate, jesli nauczyciel nie przekona ludzi, by traktowali etyke
powaznie, aby poczuli, ze ich osobistym obowigzkiem jest zachowywac sie pra-
widlowo, mysle¢ intensywniej o ich etycznym zyciu i rozwazac etyczne implikacje
ich zawodowej dziatalnosci.

Czwarty element polega na tym, ze etyka jest zaréwno powstrzymujaca, jak
i tolerancyjna. Etyka czesto zniecheca ludzi, kiedy uwazaja, ze w tej kwestii nie
mozna poczyni¢ zadnego postepu, gdyz jest zbyt duzo kontrowersji. Moim zdaniem
ludzie potrzebujg by¢ $wiadomi faktu, ze w podejmowaniu decyzji moralnych owa
niejasnos¢ i niepewnos¢ stanowi duzy problem. Czesto problem ryzyka w podej-
mowaniu decyzji jest niedoceniany, co stanowi istotng przyczyne wyraznego braku
postepu w tej kwestii. Zolnierze, dowddcy czekajg, aby kto$ za nich podjat decyzje
moralng. Stad co$ w rodzaju paradoksalnej kombinacji tolerancji i oporu wobec
decyzji ,,z gory”, wpajanie pewnej niepewnosci powinno by¢ podstawowa czescia
nauczania etyki.

Powinni$my mie¢ na mysli gtéwne cele, by méc lepiej bra¢ pod uwage niektére
zarzuty i sprzeciwy, o ktorych wspominatem powyzej. Etyka moze by¢ i jest trudnym
przedmiotem. Jezeli jest dobrze i odpowiedzialnie realizowana, ludzie beda mogli
kierowa¢ pytania o swoje podstawowe cele jako jednostki i jako wojskowi. Nie jest
prosto przedstawi¢ przedmiot etyki w inny sposob, najwazniejszym osiggnieciem
jest pofaczenie celow indywidualnych z celami zawodowymi.

Etyka jawi sie jako niepokojaca, poniewaz narzuca ludziom pytania o ich cele
indywidualne i zawodowe. Wielu ludzi nie chce o tym mysle¢, ale chce je otrzymaé
w trakcie nauki etyki. Zarzut, ze moze prawdopodobnie czyni¢ ludzi, szczegélnie
wojskowych, mniej kompetentnymi, jest nieprawdziwy. Argument, ze Zolnierze
nie chcg czyta¢ Arystotelesa w $rodku bitwy, jest zasadny, ale powinni go czytaé
przed bitwg. ,,Dlatego powinno si¢ mysle¢ o tym przedtem — o ile jest to mozliwe —
w réznych kwestiach militarnych i zycia indywidualnego™. Zotnierz o szczegélnej

5 Ibidem, s. 140.
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wrazliwosci moralnej, jak dowodzi historia, nie czuje si¢ w walce ,,komfortowo”, ale
tez inni Zolnierze nie zawsze chetnie akceptuja jego obecno$¢ w swoich szeregach®.

Prawidlowe nauczanie etyki — wg teoretykéw amerykanskich — jest niczym wiecej
niz odpowiedzialng analizg, samosprawdzianem i uznaniem, ze etyka stanowi fun-
damentalng cze$¢ podejmowania zaréwno technicznych, jak i zawodowych decyzji.
Nauczanie etyki jest proba przygotowania ludzi, by byli gotowi do podejmowania
krytycznych i trudnych decyzji, kiedy si¢ one pojawia.

Czesto stawiany jest problem, ze etyka i kompetencje sg w sprzecznosci ze sku-
tecznoscia zolnierza. Uwaza si¢ — wg amerykanskich dowddcow — ze jezeli nastawimy
sie na kompetencje zawodowe, to nie na moralng odpowiedzialno$¢ zawodows.
Lecz historia powszechna (wlacznie z historia wojen) wskazuje, ze niewlasciwe po-
stepowanie moralne obraca sie przeciw czynigcemu i jest szkodliwe dla niego i dla
sprawy. Kompetencje i etyka razem stanowig fundament.

W tym samym tonie twierdzi si¢ czasami, ze ,realny $wiat” jest odporny na
etyczne oddzialywania. Dlatego podstawowym celem nauczania etyki powinno by¢
u$wiadomienie ludziom i instytucjom, Ze $wiat moze by¢ zmieniony. Swiat jest peten
warto$ci, troche dobry, troche zly i moze by¢ zmieniany, tak jak jego mieszkancy.

Whnioski w oparciu o powyzsze refleksje

Mysle, ze nalezy twardo walczy¢ przeciwko pogladom o niemoznosci pogodzenia
etyki z kompetencjami zawodowymi. Jednym z gléwnych powoddw sprzeciwu jest to,
ze czasami uwaza sie, ze techniczne decyzje nie maja moralnych implikacji i wptywu
na tych, ktorzy owe decyzje podejmuja, wydaja rozkazy lub dzialaja.

Jaka mozemy mie¢ nadzieje na osiggnigcie nauczania etyki w armii? Wazne
jest, by wyjasni¢ nastepujaca kwestie, wielu ludzi oczekuje/spodziewa si¢ od na-
uczania etyki o wiele wiecej, niz jest to mozliwe do osiagnigcia, i stad prosta droga
do rozczarowania/zawodu. Jesli dowodcy i inni decydenci nie rozumieja, co jest
mozliwe, a co nie, to ich oczekiwania przewyzszaja osiggane efekty.

Obecnie istniejg pewne mozliwe okreslenia istniejacych probleméw. Nie ma
mozliwosci szybkiego i fatwego znalezienia drog identyfikacji probleméw moralnych,
z ktérymi wojsko moze sie spotkaé. Nalezy probowac okresli¢ je jako moralne, to,
gdzie je stosowac, i odpowiednio uzasadni¢/wytlumaczy¢/usprawiedliwi¢. Nawet
jezeli dowddcy biorg problem niezbyt powaznie pod uwage, beda widzieli, ze dotyczy
on nas wszystkich. Nalezy pokazywac, ze te problemy sa $cisle zwigzane z wypelnia-
nymi obowigzkami. Tutaj wracamy do kwestii powigzania etyki z kompetencjami
i jest mozliwe pokazanie $cistego powigzania owego zwigzku.

6 Wg psychologdéw wojskowych w dotychczasowych wojnach najskuteczniejszy byt Zotnierz o prze-
cietnej inteligencji i wyksztalceniu, walczacy w grupie réwnych sobie, niechetnie ,,odstajacy’, a tacy
sa empatyczni zolnierze.
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Mysle, ze nie mniej waznym celem nauczania etyKki jest przedstawienie zolnie-
rzom i poborowym probleméw etycznych, z jakimi si¢ moga spotka¢. Nie powstaja
one w prozni, sg zazwyczaj rezultatem pewnej sytuacji lub instytucjonalnego po-
rzadku. Fundamentalng zasada jest to, ze kto probuje by¢ moralny na poczatku, chce
unika¢ trudnych dylematéw moralnych. Owe dylematy sg czesto wynikiem zltych
stosunkow panujacych w instytucji. Dlatego wazne jest, aby instytucja dzialala dodrze,
a ludzie mieli rozeznanie, co jest wymagane od nich i od ich stanowiska/pozycji.

Dobrze prowadzona edukacja powinna by¢ efektywna, pomocna i interesujaca.
Duzym bledem jest rozpoczynanie nauczania etyki od wielkich probleméw mo-
ralnych, gdyz jest to najprostsza droga do zniechecenia do catej etyki w ogoéle. Co
wiecej, zycie nie sktada si¢ z wielkich problemdw, lecz najczesciej z prostych sytuacji.
Dlatego nauczanie powinno rozpoczyna¢ sie od prostych probleméw i spraw, co
do ktérych istnieje zgoda i wystepuja w praktyce. Najwazniejszg sprawg jest, aby
dotykaty ludzkiego zycia i doswiadczenia, byly jak to tylko mozliwe interesujace
i stymulowaly wyobraznie.

Etyka to tego rodzaju przedmiot, ze jest lepiej przyswajalna poprzez dyskusje
niz wyktad. Jest bardziej procesem niz wynikiem czy rezultatem odpowiedzialnego
mysélenia ludzi o ich moralnym zyciu i dylematach, jakie moga napotka¢. Stusznie,
ze D. Callahan wraca do pytania sprzed ponad 2500 lat: ,, Dlaczego powinienem by¢
moralnym?”7 — pytanie, ktore stawiajg rdwniez obecne pokolenia. Musimy by¢ przy-
gotowani do poradzenia sobie z t3 trudng teoretycznie kwestig. A takze probowac
odpowiedzie¢ na pytanie: kiedy ludzkos$¢ i w jakim celu stworzyla zasady moralne?,
jak uzasadni¢ nasze powinnosci i obowigzki moralne?, jak odkry¢, co jest wazne
i wartosciowe dla ludzi? Bytoby duzym bledem omija¢ owe pytania, nawet gdybysmy
nie mogli na nie doktadnie odpowiedzie¢. Samo ich zadawanie prowadzi nas do
lepszego, chociaz nietatwego zrozumienia przedmiotu etyki. To byly najistotniejsze
kwestie zawarte w amerykanskim opracowaniu, teraz czas na wyciagniecie bardziej
ogolnych wnioskow.

Nalezy wskaza¢ wychowawcom i dowoédcom potrzebne, czyli pozadane dla
wojska cechy charakteru zawodowego, ktére umozliwig efektywniejsze Iaczenie zawo-
dowych kompetencji z moralnym zachowaniem w zyciu zawodowym i prywatnym.
Musimy szuka¢ metod jak najefektywniejszej pracy edukacyjnej i wychowawczej.
Powinno sie konsekwentnie eksperymentowac — w oparciu o badania dydaktyczne,
psychologiczne, psychiatryczne i socjologiczne — z metodami i technikami nauczania
i wychowania moralnego, unikajac wszelkich sztywnych lub narzuconych ustalen.

W zwiazku z konstytucyjng cywilng kontrolg nad Sitami Zbrojnymi istnieje
mozliwos¢, ze kazda wygrana w wyborach opcja polityczna (prawica, lewica) moze
probowac wplywac na ksztalt §$wiatopogladowy armii, dlatego armia powinna miec

7 Ibidem, s. 143.
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w tym wzgledzie daleko posunieta samodzielnos¢. Edukacja etyczna dla bezpieczen-
stwa powinna by¢ moralng opoka kazdej spofecznosci, gléwnie stuzb mundurowych,
ale i calego spoleczenstwa. Najwazniejszym celem edukacji dla bezpieczenstwa
jest skoncentrowanie si¢ na uswiadomieniu moralnosci, tego, jaka role moralno$¢
petni w zyciu indywidualnym i zawodowym. Nie dbatos$¢ o wizerunek armii, lecz
jej moralno$¢, jej autentyczny etos powinien by¢ podstawg jej funkcjonowania.
Edukacja dla bezpieczenstwa rozpoczyna sie¢ w rodzinie, szkole (niestety obec-
nie uczelnie cywilne prawie nie uczestnicza), panstwie jako instytucji i na koncu
w szkolnictwie wojskowym. Bez wzgledu na to, gdzie stuza zolnierze — w kraju czy
na misjach - ich morale powinno stanowi¢ ich podstawowy sktadnik zachowania
i $wiadczy¢ o efektywnosci systemu edukacji i wychowania moralnego. System ten
wymaga komplementarnosci, czyli wspotudziatu wszystkich jego elementdéw, ktore
powinny stuzy¢ racji stanu panstwa, a w ten sposob bezpieczenstwu jego obywateli.
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THE MORAL ASPECT OF EDUCATION ABOUT SECURITY.
A PERSPECTIVE BASED ON US ARMY PRACTICE

Abstract: The article is a personal study of a philosophy for security and patriotic education,
based on experiences of the Polish and American armies. Some obvious similarities on that
matter can be observed in both cases. However, the differences growing out of specificity of
the armies, as well as those resulting from the size and particular problem occurences, are
being described. According to the author, said differences, tactics, and others put both armies
at opposite sides of a cultural abyss. Hence, the education for security should be planned
according to specific goals of those armies, leading to fulfillment of the NATO agreements.
Keywords: education for security, culture, military ethics, Polish Army, American Army.
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