ANETA KRYSOWATY

Wojskowa Akademia Techniczna

Janusz Tomilo: Edukacja dla bezpieczernistwa w perspektywie antropocentrycznej;
Naukowe Wydawnictwo Piotrkowskie przy Filii Uniwersytetu Jana Kochanowskiego
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Krajowy dorobek pismiennictwa naukowego podejmujacy zagadnienia zwigzane
z edukacja dla bezpieczenstwa wzbogacita nowa monografia Edukacja dla bezpie-
czenistwa w perspektywie antropocentrycznej J. Tomily (doktor, adiunkt w Zaktadzie
Historii Os$wiaty i Wychowania oraz Teorii Ksztalcenia Instytutu Nauk Pedago-
gicznych Filii Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Piotrkowie Trybunalskim).
Zaprezentowane w niej analizy problemowe zwiazane sg z szeroko pojetym bezpie-
czenstwem i edukacja dla bezpieczenistwa w wymiarze: 1) teoretyczno-metodologicz-
nym, 2) programowo-instytucjonalnym oraz 3) antropocentrycznym, personalnym.
Autor, wykorzystujac doswiadczenia zdobyte podczas realizowania zadan dydak-
tycznych, przeprowadzil krytyczng kwerendeg literatury przedmiotu, co sklonito go
do podjecia proby analizy teorii bezpieczenstwa w kontekscie zaprezentowania jej
w réznych wymiarach, w tym: a) zagrozen bezpieczenstwa, b) przeciwdzialania im
i ¢) radzenia sobie z nimi, czyli szeroko rozumianej edukacji dla bezpieczenstwa.
Obszar problemowy opracowania wskazuje na potrzebe¢ edukowania/ksztaltowania
odpowiednich zachowan i postaw wplywajacych na zapewnienie bezpieczenstwa
z perspektywy humanistycznej, sytuujac ,,czlowieka w centrum swiata”, czyli zapew-
niajac mu prymarnos$¢ zywotnosci funkcjonalnej i aksjonormatywnej jego wiedzy,
umiejetnosci i kompetencji.

Praca ma przejrzysta strukture. Rozdzial pierwszy, Teoretyczne aspekty bez-
pieczeristwa, podejmuje rozwazania dotyczace istoty bezpieczenstwa. Autor for-
mutluje pojecie bezpieczenstwa i naswietla, jak wspdlczesnie jest ono postrzegane.
Odwolujac si¢ do definicji tradycyjnych, wskazuje na podstawy bezpieczenstwa
scidle skorelowane z bytem cztowieka, co czyni zasadnym antropocentryczne ujecie
percypowania bezpieczenstwa. Klasyfikujac pojecie ,,bezpieczenstwo’, wyrdznia
podejscie: podmiotowe, przedmiotowe, przestrzenne, organizacyjne oraz czasowy
(temporalny) punkt widzenia. W dalszej czesci rozdzialu ma miejsce przywotanie
tresci siedmiu gtéwnych kategorii bezpieczenstwa zaprezentowanych w Raporcie
o rozwoju spotecznym (Human Development Report)! i propozycja uzupelnienia
o aspekt ,bezpieczenstwa energetycznego” Ciekawym uzupelnieniem tej czesci
analiz jest: 1) graficzny sposéb interpretacji kierunkéw ewolucji bezpieczenstwa

I Human Development Report 1994, s. 24-25.
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zaproponowanych przez Lecha Chojnowskiego?; 2) uwzglednienie w typologii bez-
pieczenstwa ,zasady przeciwnosci” zakladajacej, ze wszystkie zagrozenia sa tworcze
i mobilizujgce dla continuum skladowych czasoprzestrzeni bezpieczenstwa; 3) wy-
réznienie subiektywnego wymiaru bezpieczenstwa, przejawiajgcego si¢ w poczuciu
bezpieczenstwa i jego determinantach i wreszcie odwolanie sie do klasyki, czyli
wnioskéw zwigzanych z przydatnoscia ujecia bezpieczenstwa wedlug Abrahama
Maslowa? wraz z jego stynng ,,piramida potrzeb”. W rozdziale na uwage zastuguja
takze proby zdefiniowania pojecia ,,zagrozenie” w oparciu o ekspercki dorobek teo-
retyczny wraz z podzialem zagrozen wedtug kryteriéw: psychologicznych — wptyw
poczucia bezpieczenstwa, spotecznych — wielos¢ dziedzin zycia spotecznego, poli-
tycznych - aspekt trwato$ci i nienaruszalnosci, a takze militarnych i niemilitarnych.
Waznag role odgrywa réwniez wptyw uwarunkowan miedzynarodowych?, wynika-
jacych z manipulacji informacjg, zwigzanych z terroryzmem czy np. przestepczym
wykorzystywaniem cyberprzestrzeni. W sumie otrzymujemy interesujacy przeglad
zagrozen, w gléwnej mierze dotyczacy wspdlczesnych zjawisk wywolujacych napiecia
i kryzysy, co immanentnie zwigzane jest z generowaniem ryzyka i niestabilnosci.
Warto$cig rozdziatu drugiego: Edukacja dla bezpieczeristwa jest przedstawienie
przegladu definicji ,,edukacji dla bezpieczenstwa” i préby ich uporzadkowania oraz
przedefiniowania w ujeciu holistycznym. Autor krytykuje redukcje ,wojskowych”
tresci programowych z przedmiotu ,edukacja dla bezpieczenstwa’, wykazujac, ze
gléwnym jej celem jest formowanie/ksztalcenie $wiadomego obywatela do podej-
mowania zadan (wedlug przypisanej roli spotecznej) zwigzanych z bezpieczenstwem
narodowym. Zwraca uwage na potrzebe uwzglednienia w definicji ,edukacja dla
bezpieczenstwa” aspektow bezpieczenstwa w ujeciu: strukturalnym, personalnym
i oswiatowo-wychowawczym adresowanym do dzieci od wieku przedszkolnego i os6b
dorostych. W tym celu zaproponowal wlasna definicje ,,edukacji dla bezpieczenstwa’,
dokonujac tym samym jej wykladni w ujeciu antropocentrycznym. Jej kontekst
ma na celu uzasadnienie nie tylko potrzeb edukowania, lecz takze wychowania
dla bezpieczenstwa, ktore uwaza za prymarne wobec powinno$ci obywatelskich,
co w rozwinieciu oznacza ksztaltowanie pozadanych wartosci, pogladow i postaw.
Jednym z wnioskow jest pozostawienie w systemie oswiatowym edukacji obronnej:
zagadnien teoretycznych oraz praktycznych, czyli musztry, terenoznawstwa, strzela-
nia, majacych na celu pragmatyczne przygotowanie mtodych pokolen do wypelniania
powinnosci obronnych. Wazng czescig tej edukacji pozostaje ksztaltowanie §wiado-
mosci obronnej obywateli, wyrazajacej si¢ w aktywnosci uczestnictwa w zadaniach

2 L. Chojnowski, Wybrane zagadnienia ewolucji bezpieczetistwa, ,Przedsigbiorczos¢ i Zarzadzanie’,
tom X, zeszyt 6, L6dz 2009, s. 25.

3 A. Maslow, Motywacja i osobowos¢, Warszawa 2009, s. 66.

4 L. Belza, Glowne zagrozenia w obecnym i przyszlym srodowisku bezpieczeristwa pozamilitarnego,
»Bezpieczenstwo Narodowe”, nr 18/2011, s. 121.
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zwigzanych z bezpieczenstwem kraju, zrozumieniu pragmatyki stuzby wojskowej
i problemo6w obronnosci. Otwarte pozostaje pytanie o potrzebe wyodrebnienia ,,pe-
dagogiki bezpieczenstwa” jako subdyscypliny pedagogiki. Jej przedmiotem mogloby
by¢ m.in. wychowanie i samowychowanie oraz ksztalcenie i samoksztalcenie poprzez
sprzezenia form edukacyjnych z bezpieczenstwem jednostkowym i wspdlnotowym.

W kolejnym rozdziale, Spoteczeristwo obywatelskie na rzecz bezpieczetistwa,
prezentowane sg analizy powigzan edukacji dla bezpieczenstwa z edukacja oby-
watelska w ujeciu funkcjonalnym i systemowym wraz z okresleniem elementéw
sktadowych definicji ,,edukacji obywatelskiej”, odnoszacych si¢ do zapomnianych
w neoliberalnym szumie informacyjnym wartosci: ,,postawa patriotyczna” i ,duch
obywatelski”. Okazuje sig, ze dopiero pod wplywem zagrozen bezpieczenstwa po-
wraca sie¢ do kanonu odpowiedzialnosci, w tym zasady stanowigcej, Ze moc pan-
stwa jest wypadkowsa jego zdolnosci demograficznych, geopolitycznego polozenia,
zdolnos$ci militarnych i gospodarczych, a nade wszystko morale spoleczenstwa, na
ktore sklada si¢ zachowanie pelnoprawnego obywatela, swiadomego swych obo-
wigzkow wobec panstwa i odpowiedzialnosci za bezpieczenstwo wiasne, innych
i calego narodu.

Bardzo interesujacy z punktu widzenia poznawczego i interpretatywnego jest
rozdzial czwarty Edukacja dla bezpieczeristwa w perspektywie wybranych zagrozen.
W pelni uzasadniona jest teza, zZe nie mozna zajmowac si¢ edukacjg dla bezpieczen-
stwa w oderwaniu od poznania wspdlczesnych zagrozen (ujecie ilosciowe i jakoscio-
we) i ich wplywu na tad stabilizacyjny. Szczegdlng uwage przywiazuje do zagrozen
z punktu widzenia bezpieczenstwa jednostki (Human security). Na co dzien czlowiek
ma do czynienia z wielopostaciowymi zagrozeniami: politycznymi, militarnymi,
spolecznymi, socjalnymi, zdrowotnymi, ekologicznymi, energetycznymi, technolo-
gicznymi. Dostrzega przemoc i agresj¢ w rodzinie, rozpad i postepujace niewydol-
nosci wychowawcze rodziny, rozszerzanie si¢ eurosieroctwa (w Polsce ok. 120 tys.
dzieci), wplyw i uzaleznienie sie od Internetu — czyli promowanie swoistych ,,mod”,
wypreparowanych, subkulturowych wzoréw zachowan adresowanych do mlodego
pokolenia i skutkujacych wsrdd nich ksztalttowaniem si¢ ryzykownych zachowan
zdrowotnych i seksualnych. Zagrozone zostalo takze bezpieczenstwo edukacyjne,
nad bezpieczenstwem osob starszych pojawilo sie widmo niskich $wiadczen eme-
rytalnych i braku wymaganej opieki. Skupiajac si¢ na zagrozeniach edukacyjnych,
Autor definiuje je w kontekscie ich uwarunkowan i genezy oraz nastepstw. Przywo-
tujac analizy przyczynowo-skutkowe, zwrécono uwage na dostosowanie regulacji
prawnych do dynamiki wyzwan systemu o§wiatowego, w tym jakosci profesjonalnego
przygotowania nauczycieli oraz istniejacej infrastruktury otoczenia spoltecznego
wchodzacej w relacje z tym systemem (placéwki o§wiatowo-kulturalne, sportowe,
organizacje pozarzadowe, wsparcie informacyjno-wyjasniajace ze strony kosciolow
i zwigzkow wyznaniowych).
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Jednym z wazniejszych zadan edukacji dla bezpieczenstwa jest ksztaltowanie
wrazliwo$ci obywatelskiej wobec przejawéw przemocy w kazdej formie, w tym
rozpoznawania zagrozen terrorystycznych, czyli edukacji dla bezpieczenstwa ter-
rorystycznego. Podobnie jak w poprzednich czesciach publikacji, zaprezentowano
analizy zwigzane z pojeciem terroryzmu. W celu zilustrowania percepcji spotecznej
wzgledem tego zagrozenia zaprezentowano wyniki badan Centrum Badania Opinii
Spolecznej (CBOS)?. Ich analiza umozliwia sformulowanie wnioskéw pozwalajacych
poznac stopien poczucia zagrozenia Polakéw atakami terrorystycznymi, ich stan
wiedzy o samym zjawisku oraz charakter §wiadomosci na temat zagrozen i opinii na
temat organizacji systemu antyterrorystycznego w kraju. Zajmujac si¢ problemem
edukacji antyterrorystycznej, Autor przedstawia go w dwdch kontekstach: 1) prakse-
ologiczno-pragmatycznym oraz 2) wychowawczym, sugerujac jednoczesnie odejscie
od tego pierwszego na rzecz wychowania do bezpieczenstwa antyterrorystycznego
i w tym celu definiuje pojecie ,edukacji antyterrorystycznej” oraz opisuje przedsie-
wziecia majace na celu przeciwdzialanie terroryzmowi. Edukacja antyterrorystyczna
powinna uwzgledniac obligatoryjne zajecia programowe na wszystkich poziomach
edukacyjnych oraz by¢ wlaczona do programéw szkolenia pracowniczego we wszyst-
kich typach instytucji i w zakladach pracy.

Postulat przywrdcenia naleznej rangi edukacji obronnej wpisuje sie w kontekst
ramowych dokumentéw panstwowych zwigzanych z ksztalttowaniem wysokiego
poziomu dziatan preparacyjnych w dziedzinie bezpieczenstwa narodowego. Taka
potrzebe sygnalizujg wszystkie opublikowane strategie bezpieczenstwa narodowe-
go Rzeczypospolitej Polskiej, w tym samym duchu wypowiada sie ustawodawstwo
zwykle odnoszace si¢ do zadan przewidzianych dla poszczegdlnych zagrozen terro-
rystycznych przez wlasciwe podmioty (instytucje i stuzby), a takze Strategia Rozwoju
Systemu Bezpieczefistwa Narodowego, Strategia Sprawne Paristwo 2020 czy Dtugookre-
sowa Strategia Rozwoju Kraju Polska 2030. Trzecia fala nowoczesnosci. Edukacja dla
bezpieczenstwa powinna zatem nadal wpisywac si¢ w misje pedagogiczng, majaca
na celu przygotowanie jednostki do sprostania prawdopodobnym badz zupelnie
nieoczekiwanym zdarzeniom majgcym wplyw na bezpieczenstwo.

W konkluzji nalezy podkresli¢: 1) monografia dr. Janusza Tomily charakteryzuje
sie szerokim podejsciem do tematyki edukacji dla bezpieczenstwa, wychodzacym
poza obszar podstawy programowej przedmiotu; 2) obszar podejmowanych analiz
skupia si¢ na zaprezentowaniu miejsca i roli cztowieka w kreowaniu bezpieczenstwa
w kontekscie najnowszej wiedzy, gléwnie politologicznej, nauki o bezpieczenstwie,
socjologicznej, psychologicznej; 3) zaprezentowane przeglady najczesciej uzywa-
nych poje¢ (mian), kategorii naukowych powigzane zostaly z szerokim spektrum

5 Rola instytucji rzgdowych i samorzgdowych w zakresie informowania obywateli o zagrozeniach ter-
rorystycznych, CBOS, Warszawa 2010.
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przyktadow nalezacych do praktyki edukacji dla bezpieczenstwa. Autor przyznaje,
ze rozwazania podjete w publikacji nie oddaja calej wielowymiarowosci zagadnienia,
nadal pozostaje pewien margines niedopowiedzenia, co moze stanowi¢ podstawe do
dalszych dywagacji na ten temat. W tekscie zaprezentowano rysunki i wykresy pro-
blemowe wzbogacajace narracje i wartosci interpretacji podejmowanych zagadnien.

Publikacja ma wymiar interdyscyplinarny. Adresowana jest nie tylko do anali-
tykow zajmujacych sie edukacja dla bezpieczenstwa. Jest godna zarekomendowania
do przestudiowania przez praktykéw, specjalistow zajmujacych si¢ problematyka
bezpieczenstwa i obronnosci panstwa, jak i studentéow kierunku bezpieczenstwo
narodowe i bezpieczenstwo wewnetrzne.
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